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Introduccion

Los sistemas educativos se sustentan sobre  dos
discursos opuestos, dos discursos antagonicos, por
una parte, uno argumenta que la educacion es una
via para cormegir las disfunclones del sistema
socinecondmico y cultural vigente; obm sostiene que el
sistema educativo puede ejercer un papel decisivo en
la transformacion y cambio de los modelos de
sociedad de los que venimos participando

Cada paradigma busca un fin concreto, mantener y
corregir un orden preestablecido en un caso yel ol
un cambio constante. Sin impaortar en el paradigma
que nes [nscribamos, no podemos dejar de lado el
papel fJundamental de las diferentes esleras de la vida
en la educacion, ya que ¢stas influenclan de manera
directa s dévenir; la politica, la economia, 1a cultura,
la hlistoria; por estas razones seria una acto de
ingenuldad e irresponsabilidad plantear un cumiculo
o su analisis desconociendo el papel que juega en
este el contexto social e histarica

En este proyecto de Invesligacion planteamos una
vision consecuente con e momento historicn en el
gue nos encontramos, tratandn de hacer visibles todas

aguellas relaciones de poder, discurso e ideologia gue
se dan al interior de la Escuela de Suboficiales
"Capitan Andrés M. Diaz"; seta una mirada descriptiva
yiecreadora de ese curriculo ocullo.

Concebimos las instiluciones educativas coma ligares
ide encuentro, de pluralidad y de potenciacion de la
persana; poreso en la medida en gue determinemos la
influencia del cumiculo oculto en  los procesos
pedagogicos dentro del aula de clase en los estudian-
tes de primer semeshe en la Escuela de Suboficiales
"Capitan “Andrés M. Diaz", unico centro de  formacion
de los suboficiales de la Fuerza Aérea, contribuiremas
al beneficio Institucional. Pero sobre lodo en la
constitucion de un sujeto militar formado  desde
nociones claras de humanidad para la presenvacion y
establecimiento de |a paz y ¢l arden constitucional,
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El beneficio de nuestra Investigacion se evidendara
en economia de recursos vy aprovechamiento del
tiempo dentro del aula de clase; lo que redundara en
eficencia y eficacia en el proceso de formacion de los
suboficiales de la Fuerza Aéma Colombiana

No podemos olvidar que en la medida en que la
Fuerza Aérea cumpla su Tunclén con eficiencia, sera
la comunidad colombiana la directamente beneficia-
da. si la eficiencia y eficacia se taducen en manteni-
miento de la soberania nacional, en seguridad y
tranguilidad publicas; vendran luego, el progreso
social y econdmico, como el gran objetive Nacional,
propuesta por fa Constitucion Nacional

El tema, abjeto de nuestro estudio, el cumiculo oculto,
beneficiara posteriotes Investigaciones que lleven a
madificar, optimizar o sustituir el modelo pedagogico
empleado en ¢ medio militar especifico de fa Fuerza
Aérea; esto serd un signilicativo progreso en el ambito
Inslitucional, pero sobre lodo para constuir escena-
rios de formacion de sujetos militares acordes a las
expectativas del momento  histdrico, que vera
acrecentada la calidad de Io ofiecido y o alcanzado,
tendiendo @ mejorar sobre si misma, en el espacio-
liempe en que s¢ mueva, en ltimas podremos
afirmar o confimar que en la medida en gue se
investigue ¢l tema, habrd soluciones, propuestas e
ideas, que de ser aplicadas, llevaran al mejoramienlo
de la calidad senalada,

De aqui la necesidad de Proponer proyectos de este
lipo que propendan por ¢l mejoramiento de la

formacion integral y la calidad de la ensenanza en los |

cuales se vislumbre ademds de lo ofidalmente
establecido, lo ocullo de los procesos como el
denominado cummculo oculto que se compone de

elementos como el lenguale, la Ideclogia y creencias

que se intecamblan al Interlor del aula entre
profesores y alumnos: de igual forma como se dan las
relaciones de poder que no eslan explicitas en el
curriculo pre-escrito, ni en sus componente como el
plan de estudios, el provecto educativo instilucional el
eglamento académico, o en el reglamento docente

MARCO TEORICO

Trtaemos en una primen instancia de hacer un
recomido histérico de lo que ha sido ol cumiculo, para

gue posteriormente nos adenbiemos en  nuUestro
conlexto nacional. Una wez ubicados en éste,
analizaremos las nommas de caracter Constitucional
y Legal que estan Intimamente ligadas con el
conceptn de curriculo y su dimension dentro de los
procesos ensefanza aprendizaje.

En los momentos en los cuales se da el avance de la
lecnologia v obwlamente, también la denca, no
ocurre o mismo en la didactica: se produce una
muplura en los procesos educativas porgue sus
recomendaciones fueron dejadas de lado.

La revolucion industrdal y el proceso de industrializa-
cion exigio de nuevos conocimientos que permitieran
el ingreso de los hombres al proceso productivo y pot
consigulente al mercado laboral El aumento de la
demanda educatva en cuanio a la cantidad vy la
calidad, la Impotencia de los sistemas educativos
existentes para resolver los problemas sungidos
debido a las transformaciones tecnologicas, lécnicas
y soclales, exigieron un cambio profundo en el
maodelo educative y una ampliacion de las funclonesy
finalicades de la educacion®

La respuesta de la educacion a las demandas de los
nuevos sistemas de  produccién con todas sus
consecuencias, fue la teoria curricular Bl antecedente
emolo de la teora remite a un momenio soclo-
hislorico-politico y econdmico durante el cual se
produjo la lransformacion de la educacion en la
Universidad de Glasgow y que luego se imadio
transtormando la ensenanza en loda Escocia”

El término Curculum? viene del  latin y significa
pista circular de atletismo, aparece en el afio del633,
como Una lotalidad que incluye los  terminos
primithvamente  empleados  de  discipling  (orden
estructural de contenidos) y Ra

_tio Studiorum (esquema de estudios)

£l SHORTER OXFORD DICTIONARY, define el término
curriculo como un curso regular de estudios en una
escuely o universidad. En la Gran Bretana del siglo
VI se encuentra loque puede considerarse como el
Inicio de un ordenamiento sistematico ¢ intencional
de requkar v requlatizar los cursos de estudios
extstentes™

TEDESCO ILIAN Cartos, Bl Nueve Pacto educative ed, Anaya 1995
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En la ciudad de New York, en el ano de 1918, Franklin
Bobbil, publica "THE CURRICULLIM', lo que para
algunos es el punto de partida de la era del Curriculo
clentifico. Su propuesta hizo que ¢l curriculo pasara
a serun campo de especiallzacion profesional. Segan
st modelo, la escuela mediante el estudio, la creacion
y aplicacian del curriculo, debe dar una respuesta
eficiente y suficiente a lo que la sociedad espera de
ella El docente es un profesional que debe responder
a las necesidades soclales de manera eficaz, prepa:
rando a los educandos en agquellas actividades liga-
das con losocial,

La educacion es una preparacion de la vida y para la
vida, donde ademas se desarrolla |a formacién de una
fuerza de trabajo que propicia el crecimiento de la
industria y junto con ésta de la socledad. Este paradig-
ma tecnologico se nutrd con Las ideas de organiza-
cién y gestion cientifica de Frederick Tyler

Cuando cora el ano 1935 Caswell al publicar
*CLURRICULUM DEVELOPMENT" propone cambiar los
programas escolares por CURRICULA, ante la inade-
cuacion de la educacion a la etapa de la postguerra
de 1914,

Ya en la década del 30, durante ¢l desamolio de una
asamblea sobre plancamiento del currculo, en ¢l
cual se debatian propuestas contradictorias para su
lineamiento, el doctor RW. Tyler afirmd que deberia
exiglir un sistema de pensamiento al respecto. Es
entonces cuando comlenza a elaborar lodo un
esquema para establecer un orden y de igual mane-
ra formular los elementos necesarios para reallzar
un adecuado planeamiento currlcular

Tanto la propuesta presentada por Bobbit (1918)
como |a elaboracion del modelo de Tyler [1949) pro-
dujeron un paradigma pedagdgico en ¢l desarrollo
de la educacien. Paradigma que perdurt por muchos
anos hasta que se hicieron camhbiantes fas condicio-
nes saclales, politicas e historicas a las que obedecia,
Fue reemplazado por nuievos paradigmas que respon-
dieran a las nuevas condiclones de la soctedad v la
educacion®

Luego de este breve recuento del desarrollo histdrico
de lo gue es curriculo, y de la manera como fue definl-
do en sus comienzos, nos proponemas entrar en las

Inffuencia del curmeubs oculle en fa formas ion de Suboficiies de b Fuerra Admwa Colomibiana

partir de la expedicion de la Constitucion Politica de
Colombia del ano de 1991, y comao obedece a normas
de cardcler constilucional v legal en cuanto hace
referencla a la politica educativa del Estado.

Empezaremos por declr que la Constitucion Politica
de Colombia determina que la educacion. .. “es un
derecho de la persona y un senvicio publico que tiene
una funcion social; con ella se busca ¢l acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la tecnica, y a los demas
blenes y valores de la cullura. La educacion formara al
colomblano en el respeto a los derechos humanos, a
la pa v o la democracha; v en la privclica del trabajo y
I recreacion, para el mejoramiento cultural, clentifico,
tecnologico y para la proteccion del ambiente. . *%'

En este orden de ideas ¢s clato que la educacion
cualguiera que sea el nivel de ésta; primaria, bdsica,
media vocacional o universitaria, estd sujeta al cum-
plimiento de unas caractensticas muy particulares
que le impone la Carta Politica. Y es precisamente el
desarmilo del articulo 67 de la Constitucian Politica
de Calombia a travis de |a Ley 30 de 1992, ¢l que nos
devela cudles son las politicas de estado, por lo
menos en los referente a la Educacion Supeniar.

En el articulo 19 de la Ley 30 define la  Educacion
Superion coma, “un proceso permanente que posibill
1a ¢l desamollo de las potencialidades del ser humano
de una manera integral, se reallza con posteroridad a
la educacion media o secundaria y ene por objeto el
pleno desarmolio de los alumnos y su farmacion aca-
démlea o profesional™

Esta definicion permite Inferlr que la educacion no es
solamente un proceso de intercamblo de conocimien-
tos sino que ademas de est, obedece al reconoc-
miento de la dignidad humana y a la necesidad de
entender que la persona es ¢l eje fundamental que
polencia los procesos cogooscitivos y educativos Sin
embargo, se queda corta al encaslllara en las limila-
cinnes proplas de la academla o del desarmllo profie-
stonal,

Pero es la propia Ley 30, la que en st articulo 2% da un
gira importante de destacar y es que determina que la
Educacion Superor es un senviclo plblico por medio

del cual se da cumplimiento a los fines sociales del

Estado. Es alli en donde radica la verdadera importan,

connotaciones de éste en el medio Colomblano. A | cia de lo que debe ser la Educacion, ya que su finall-

30 thied jpag 10
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dad no solamente debe ser la de formar en dreas
determinadas del conocimiento, sino que lambién
debe cumplit una funclon de carcter social.

Esta connotacion social es tal vez la mayor cualidad
de 1a Educacion, porque nos hace trascender de lo
individual a lo colectivo permitiendo un verdadero
desarrolio sockal y un verdadero reconocimiento del
<erhumann

Asi pues, es valido reconocer que ¢ curriculo es un
principio oganizador de todos los elementos intend-
nigntes en la practica educativa; este companente
pedagogico “es un proceso medianke el cual se selec-
clona, omaniza y distribuye lo que debe ser aprehend)-
do Es en ditima instancia, una construccion cultural””

Magdenzo, citado por Carrea Alzate ® planiea que el

cutticulo es fuente de poder, por cuanto desde |3
misma estuctura se gobleman las posibilidades futu-
ras el educanday se prefijan sus comportamientos.

£n ¢l ambite educativo, s¢ da por sentado que ol
desamollo def curtculo se presenta en dos momentos
claves la planeacion y la efecucidn. En el primer caso
poique es natural quie se necesita conncer el contexio
social y por tanto se disehan acciones o estrateglas
pertinentes: en o sequndo, poique lo planeado s¢
fleva a la praciica y natimatimente s aplicarn las
comrecciones que ameriten su propla eficaciy,

f'n ultimas, como lo plantea Correa, dentro de la def)-
nicion de cumiculo, “encontramaos un concepto cen-
tral, el conceplo de cultura, entendida como el resulta-
do de loda actividad humana La cultura es un ele-
mento gue impacta en forma trascendental el cumicu-
I No puede ser de ol maner, considetando que
quien lo viabiliza, el maestro, es producta de la cullura
ygenerador de ella™

De las anteriores consideraciones, se puede observar
en el ambito educalivo una serie de procesos, igual:
mente sockalizantes y culturizantes, dados de hecho,
no planificados. nos referimos al conjunto de aprendi-
zajes no formales, mas o menas espontaneos: al
didlogo entre profesores y estudiantes: a los valotes
morales d¢ unos y olios los conocimientos gue
aprehende el estudiante, pero que no estan dados

A M. Facultad de educacion, Medelin 7003 Ppl
45, Ibkdem. 32
A A6 Iidern 32
17 GRUNDY R EL CURRICLLLIM en Paldos 1987
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explicitamente, y que sin embargo soclalizan y le
permiten, o la larga, su adaptacion a la socledad

5.1. TEORIAS Y CONCEPCIONES
CURRICULARES

Introducirse en el desarollo de la lematica referente al
curriculo implica abiir kas puenas de 1o escolardzado
pata dejarse amollar por las maravillesas pasibilida-
des de 1a educacion que se experimentan en ¢l entor-
no cercano y distante  de la escuela”, y que por su
estrecha  relacion con la dindmica de lo colidiano
pueden sct de gual o mayor significatividad que
aquellas inscritas en lo que se ha dado por llamar
formial

Mablar de cumculo resulla ser bastante  complejo
cuanda la informaciin que ha venido circulando en
los medios nacionales ¢ Intemacionales, especial-
menle en las Gitimas dos decadas, dan cuenta de una
piolifetacion de enfoques tedricos que terminan

una gama bastante vanada de concep-
1os y de lipos de curricula, y con ellos, de formas parti-
culares de hacerlos operalivos: coincldentes en algu:
nos aspectos unas y parcial o tolalmente controve
dias en olras,

Como prueba de la anterior  constatacion y aprove-
chandola de paso como  Insumo para el debate, se
presentan & continuacion algunas expresioncs e
tearicos reconodidos en el campo de la pedagogia al
referirse al curriculo:

“Fl curriculo, no €5 Un conceplo sino una construecion
cultural Esto es, no se trata de un conceplo abstracto
que tenga algan tipo de existencia fueray previamen:
fic @ la experiencla humana. Mas blen es un modo e
organizaruna serie de practicas educativas™’

Sin embamo par olros ledricos del curriculo comao

" Gimeno Sacristan ol curriculo mas que una serle de

practicas educativas lo define coma funcion soclal.

Bl curriculo describe la concreckon de las funciones
soclal y cultural de la escuela y L forma particulan de
enfocarlas en un mementn historico y soclal determi-
nado, para un nivel y modalidad  de educackon y Ia
ehsenanza escolarizada™ (Sacristan, Gimeno 1994),

31 Cotnea Alzate. Jorge han Practicas Educalivas y Curricubo Tecnaligico de Anlinguin

W SACRISIAN Gimenn Comprendes y Transdommiat i ermemkinza Madnd Movata 1995



“Representar el cumniculo como un campo de invest-
gacion y de practica requiere  concebirio come algo |
que manmtiene cledas Interdependencias  con olrms
campos de la educacion, lo que exige una perspectiva
ecolbgica en la que el significado de cualquier ele-
mento debe servisto como algo en constante configu-
raclan pot las Inlerdependencias con las fuerzas con
la que esta relacionado”. (Schubert, 1986)

"Un curriculo sl es valloso, a través de materiales 'y
critertos para  llevar a cabo la ensefanza, expresa
toda una vision de lo que es el conocimients y una
concepclon del procesa de educacion. Proporciona un
marca donde ¢l profesor puede desarrollar nuevas
habilidades, relacionandolas con las concepciones
del conocimiento y aprendizaje” (Stenhouse, 1983)

“Por una parte es considerado el curmiculo, como una
intencion, un plan o una prescripclon, una idea, de o
que deseariamos que sucediera en la escuela, por otra
parte, se le conceptisa como el estado de cosas exis
lentes en ellas, lo que de hecho suceda en las mis-
mas. "Un curriculo es una tentativa para comunicar
los principlos y rasgos esenclales  de un proposito
educativo, de forma fal que permanezca ablerto a la
discusion critica y pueda ser lrasladado efeclivamente
ala prdclica’. (Menhouse, 1984)

*El curriculo es ¢l mecanismo a traveés del cual el cono-
cimiento se distribuye soclalmente, con ello la nalura-
leza del saber imparido por la escuela se situa como
unao de los problemas centrales a plantear y a discuti”
(Young, 1980)

“El curriculo definio Jo que se considera el conocl-
miento valido, las formas  pedagogicas, lo que se
pandera como la transmision valida del mismo, v la
evaluacion define lo que se toma como reallzaclon
vidllda de dicho conocimiento”. (Bemsteln, 1980)

“El curriculum es el conjunto de  experencias planifi-
cadas proporcionadas por la escuela para ayudar a
los alumnaos a conseguir, en el mejor grada. los objeti-
vos de aprendizaje proyectados, sequn sus capacida-
des’. (Neagleyy Evans)

Al analizar los aportes anteriores, es evidenle la pre-

sencia de diferentes teorias curriculares y a partir de
ellas aparecen también tipos de curricula distintos.

10, Coll, Caros: Aprendizaje Curriculn. Marata , Madrid 1991
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. Este fendmena, apenas logico y tal como lo insinua
Magendzo, surge al hacerse manifiesta la posicion de
cada autor, aunque existan alqunos coincidentes. en
aspecios lales como:;

La naturaleza e intencionalidad del conacimiento, la
forma de acceder a ¢ el Interés que anima su bus-
queda, los criterlos de objelividad en su produccion,
las estrateqias ulilizadas para su validacion, el lipo de
relacianes que se establecen, el sufelo cognoscente y
el ohjeto de conocimiento, los criterios ulilizados para
hacer la selecclon de contenidos, considerados mas
pertinentes, dentro del patrimonio  cullural acumula-
do, entre otros.

La Jeramuia de valowes que soporta la dindmica de
los colectivas humanaos: el factor economico y con él
los anhelos de tener v poder estan a la base de los
procesos educativos, ¢o son las expectativas de desa-
frollo a escala humana, buscando SER Y
TRASCENDER. las que lo sustentan?

La naluraleza de las reaciones Psicologicas y Peda-
gogicas establecidas entre los aclores educalivos: la
busqueda conjunta y permanente de la verdad se
constituye en la razdn fundamental que convoca al
encuentro pedagdgico, o des mas ¢l aldn de asumie
Jrolagonismo en la ransferencia de “verdades acaba-
das " el movil principal de su acercamiento? Se esta-
alecien relaciones calidas y de complementariedad en
¢ aprendizaje, mediadas por el respeto mutuo y el
reconocimiento a la auloridad intelectual o des el
poder manifiesto en la evaluacion el faclor normali-
rante de tales relaciones?, éla sospecha, la intulcldn,
las preconcepciones, la reflexion sobre el emor son
valorados como elementos generativos en el aprendi-
zaje o por ¢l contrario, se atishan como causantes de
letraso?,

Dependiendo entonces de la posicion que se asuma,
aparecen leorias y concepclones curriculares diferen-
cdadas entre las que es Importante resallar las
siquientes.

Teorias que miran hacla dentro del sujeto.
leorias que miran hadia afuera del sujelo.
Teorias que miran la interrelaciony la
inlersubjetividad,

4. Not. Luis. Las Pedagoglas del Conoclmiento. Fonda de Cultura Erondmica Méxicn. 1989
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Teorias que miran hacla dentro, hacla fuera y las rela- |

clones intersubjetivas

Las diferencias y discrepancias se establecen en la
medida que unos autores conciben el desarmollo
comn un poceso intemo a la persona, olros como
resultado de un proceso de aprendizaje a la persona y
aquellos gue lo conciben como la inter-relacion ente
las estricturas infernas y externas del sujeto.”

Luis Noten “Pedagogia del Conocimiento™ plantea v
desarrolla  tres grandes concepciones desde donde
se pueden ubicar las diferentes teoras pedagogicas:

Teouas autoestructurantes: Desde esta vision la prea-
cupacion fundamental se centra en ¢l sujeto y su
mundo Interior y en las varables rlaconadas con la
existencla personal, ¢l desen, la pasion, la creacion, el
instinto, la imaginacion, e juego; privileglando Ta
individualidad y el desarmllo personal

Rescala el conceplo de persona y privilegia la autono-
mia. la libertad, la creatividad y la felicidad del sujelo
como educador y como educando.  Su intenés se
centra mas en ¢ aprendizaje quie en la ensenanza.

Es una concepcion eminemtemente humanista que
rescata el valor de la persona y liene en cuenta valomes
relacionados con la cullura, ¢f saber popular, k3 vida
cotidiana; podria decirse que es un tratado pedagogl-
o acerca de la vida y la libertad  Enfatiza en los
proceses del mejoramiento cualitativo de la educa-
cion. Esta comiente padria resumirse en la frase de
Charles Pierce: "Ningtn maesto padrd ensefar nada
a sus esludiantes. Lo maxime que puede hacer up
buen maestro por sus alumnes es aumentar en ellos
el deseo de aprender, potque cada cual aprende en la
medida de su deseo’

En esla concepcion se podria mencionas, entre atros:
Socrales, Roussean, Nelll, Rogers,

Teorias Heteroestructurantes: Tendencla eminente-
mente objetiva, Instrumental, operativa que tiene su
origen en el positivismo v ¢l pragmatismo, enfatizan-
do fundamentalmente en el dominio, manipulacion y
control de la realidad del mundo exterior, en la rans-
misign y reproducclon de un conocimiento ya elabo-
rado; en la utilizacidn de procesos, medios, métndos,

Tecnicas, Instrumentos que hagan eficiente la enses

fanza,

Su objetivo principal se orenta a lograr la acumula-
| don de conocimientos y el dominia y control de iécni-

cas, medios e instrumentos que le permita a los estu-
diantes conttolar y predechr la realidad.  Es una con-
cepcion ligada al capitalismo v a los procesos de
acumulacion.  Por conslguiente tiene un cardcter
cuantitativo v elitista, valorando la eficencia la res-
ponsabilidad, Iy productividad y el endimiento.

Se pueden menclonarentre otros, los sigulentes peda-
gogos de esta cortiente:  Commenio, Herbart, Pesta-
lozzi Dewey, Decroly,

Teorias Interestructurantes:  Eslas teorias prestan

especial atencion a los procesos de interaccion social

@ inter aprendizaje, su énfasis se orenta a la construc.
| cien de una comunidad de convivencia, donde las
personas lengan posibilidad de desarollar procesos
de dislogo ¢ interaccion donde ¢ manejo de conllic-
tos y la soluclon de problemas a traves de procesas de
neqociacian son pare de su formacian,

Tienen su orgen y fundamento en las correntes
dialectico materialistas, cuyo énfasis se centra en ¢l
desarrollo de valones soclales, compromebidas con la
transformackon y la liberacion social; en este sentido
la educacion es un campo propicio de investigacion,
creacion, analisis de realidad, manejo de confliclos v
negoCkacion.

Esta corriente. da especlal énfasis a los procesos de
accion comunicaliva gue s¢ realizan en el mundo de
Ia vida.  Thene un cordcter eminentemente polilico,
comprometido cor el camblo sockal,

Pertenecen a esta carrdente pedagagos coma Celest-
- no Freinet, Makarenko, Pablo Frelre y los tedlogos de
laliberacion,

. S¢ podria deducir una cuarta postura tedrica que no
desarrolla Not (1995 ) pero que recoge de una manera
estructural las anteriores propuestas y que podria
denominarse  Totalizante, la cual arficula de una
manera estruclurada Lys anteriores  posiciones con-
cepluales, es decir tlene en cuenta el objelo de conocl-
miento , rescata ¢ sujeto como constructor de reallda-
des e incorpora los aspectos soclales v culturales
donde se realiza la intersubjethvidad.

Es una mirada estruciural, holistica y heurstica donde
| Se ublcan las diferentes tendencias constructivistas
| del conocimiento. Esta tendencia o perspectiva peda-



gogica se fundamenta en el estructuralismo genético
y las comientes cognitivas evolutivas de Plaget, Khol-
beerg, Gowin, Ausebel,

Esta tendencia ha sido denominada “constructivista’,
en cuanto como su nombre lo indica, parte de la
metdfora de la “construccion” para explicar como ¢s
que las personas adquieren conocimientos, los inter-
nalizan y los transforman. Esta concepcion parte de
los sigulentes supuestos:

a) El proceso de construccion del conocimiento es un
procesa activo del sujelo, enuna relaclon permanen-
te con o objetos reales y con otros sujetos. Bl sujeto
no estd vacio, cuenta con experiencias y conocimien-
los previos.

E! sujeto organiza o construye €l objelo de conock-
miento de acuerdo con esquemas mentales previos
{(preconceplos y preleorias) es declr a partir del baga-
je conceplual que ya posee ¢l sujeto

b) Los resultados del proceso son constructos menti-
les que adquieren formas de esquemas de accion, de

operaciones y de conceplos

) La pioduccion de conocimientos no es el resultado
de la simple acumulacion cuantitativa de experien-
clas de aprendizaje, sino que s¢ trata de una reeslnuc-
turackon permanente del conocimiento ya construido.
Consiste en la anudacion de nuevos conceplos que
forman a su vez las denominadas redes conceptuales

i la pastura constructivista se orlenta fundamental-
mente al desarmollo de competencias y habilidades de

caracter conceptual y pone el énfasis de su quehacer |

en el desarmolio de capacidades para la comprension,
para la explicacion, la argumentackin v la concep-
tualizacion tendriamos un “constructivismo cogniti-

i,

Si por ¢l contrario se encamina a la construccion de
nuevos sujetos desde la perspectiva del desarrollo
humano. que tenga en cuenta las diferencias indivi-
duales y los procesos de conclentizacién, identifica-
cion. valorando lo estético, lo  creativo y To lodico.
tendriamos un “constructivismo significativa”.

A1 Coll, Op, Cit. 38
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Si s¢ liene una mirada critica donde se valora lo social
y camunitario, se enfatiza en los procesos de inferac
dion y comunicacidn humana, rescatiando lo colectivo,
1 formacion para la convivencia, la participacian y el
didlogo permanente estarlamos hablando del “cons-
tuctivismo social o cultural”.

Bl crecimiento personal y soclal, Intrinseco a la idea de
educacion, puede vincularse altermativamente tanto
con el proceso de desarollo como con el proceso de
epsenanza. Por una parte una persona educada es
una persona que se ha desarollado. que ha evolucio-
nado en el sentido fuerte del termino, desde niveles
Iferiones de adaptabilidad al medio fslco y social
hasta niveles superiones.

Por otra parte, como recuerda con ackerto Calfee (19811
una persona educada es una persona que ha asimila-
do, que ha interiorizado, gue ha aprendido en suma, ef
conjunto de conceplos, explicaciones, destrezas, prac-
ficas y valores que caracterizan una cultura determing-
da, de lal manera que s capaz de Interactuar de
farma adaptada con ¢l medio fisico y soclal en el seno
de la misma. La opcion por una u olra de estas dos
Iterpretaciones del crecimiento educitive es impor-
tante, porgue conduce a proponer acciones pedagogi-
s diferentes que se plasman en una propuesta peda-
qogica o curicular.

En estas interpretaciones, el crecimiento humano debe
potenclarse mediante la acclon pedagogica que sique
1as lineas naturales del desartollo, mds que de un
progreso que depende de aprendizajes especificos.
Llegar a estar educado, como lo senala Davis Kuhn
(1979] se equipara de este modo con alcanzar el nivel
mis alto en una secuencla de estadios evoluthvos.

Para las teonas estructurales, especialmente desde la
mirada critica, se postulan disecclones y niveles univer-
<ales del desamollo que pueden adaplarse con los
fines educativos, es decic que pueden lomarse como
un modelo de lo que debe ser el crecmiento personal

Generalmente se cree que el crecimiento educativo y
personal conclerne en primer iérming, a los cambios
de | persona que son manifiestamente susceptibles
de ser provocados o facilitados mediante una acdon
pedagoqica; desde la postura critica, se trata de rcha-

Jar la tradicional separacion ente el individuo y la

S

Y
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sociedad que se suele iInfroducir al analisis psicologi-
coy pedagogico

En esta dplica lodos los procesos que configuran el
crecimiento de una persona, lanto los actualmente
considerados como evolulivos, como los atribuidos
tambien habitualmente a aprendizajes especilicos
sar frute de la ineraccian constante que el Individuo
mantiene con su medio soclal.

Uegamos de este modo al conceplo de educacidn, el
cual nos permile comprender como se articula en un
todo unitatio la cultura y el desarolio Indhidual

Asi pues la educacion designa el conjunto de aclivi-
dades mediante las cuales un grupo asequra que sus
miembros adquicran la experiencia social historica-
mente acumulada y culluralmente omanizada a
traves de procesos v condiciones claramente defini-
das y estructuradas, donde el papel del curriculo
juega un papel determinante.

Los procesos curticulares respanden a la idea de que
hay clertos aspecios del crecimiento personal, consi
derados importanles en ¢l marco de la cultura de
arupo. que no lenda lugar di lorma satislactona, o
que no se producian en absolulo a no ser que se
suministre una ayuda especifica y se pongan en
marcha aclividades de ensefanza especialmente
pensadas para este fin, son pues actividades que
responden a una finalidad y que se ejecutan de
acuerdo con un plan de accion al seénvicio de un pro-
yecto educative,

Por tanto la funcion del curriculo ¢s de explicitar y
malerializar el proyecto, las intenciones y el plan de
accion, El curriculo debe lener en cuenta las condicio-
nes reales en las que seva alener gue levar acabo el
proyecto situdndose justamente entre  las intencio-
nies, los principlas y las ofentaciones generales v la

practica pedagogica concreta
CURRICULO OCULTO

Esta formado por aguellos conocimientos, calificacio-
nes, valomaciones, acliludes, lenguajes. (deologias v
refaciones de poder, que se dan o adguieren median-
fe & parlicipacion en procesos de ensefanza v
apeendizaje en lodas las iIntetacclones diarlas en las

aulas. Estas adqguisiclones nunca se explicitan como
metas educativas intencionales.

El curiculo oculto estd compuesto por  aquellos
aspecios de la vida cotidiana de las escuelas y de las
aulas @ los que se les presta menos atenclén, pero
e tenen gran significada soclal y producen electos
no previstos en las experiencias escolares en las que
se ven ermvuelios alumnos y docenles.

Carlos Eduardo Vasco lo define: *Muchas veces mas
polente para formar a los alumnos que los cuiriculos
enpliclios”, .. "Oue estd Oculta en la manera de salu-
dar y portarse unos con ofros: de castigar o premiar:
de distribuir el espacio; de poner avisos, pintuias o
consignas, en las ceremonias publicas, como (zadas
de bandeta en las preferenclas de alumnos, profeso-
1es y padres de familla, en las actividades extraescolis-
res, en lodo ello y mucho mis es lo que conforma el
cutriculo oculto de una Institucion™

El cupriculo ocullo son aquellas dimensiones o
aspectos no explicitados, dificiles de perelbiy pero que
estdn presentes, a veces de forma involuntaria, en
toda institucion educativa; en este provecto de inves-
tigacion, podremos obsenvar su influencia en los

procesos pedagogicos

Funciona el cutriculo oculto de una manera implicita
a travis de los contenidos culturales, las mutinas,
inleracciones: la ideologia, €l poder, el lenguaje y
lareas escolares: da como resullado una reproduc
chin de las principales dimensiones v peculianidades
e la estera econdmica y social

La escuela reproduce valores, actitudes, comporta-
mientas, habilidades soclales; v es lo que debe eall-
zar Jaenlica necesara para gue s educaclon sea
verdaderamentis un apoyo, un escenario de constitu-

*clon comin sujeto personal y social

Es imporante que el docente tenga el conocimiento
suficiente de su propia historia  para que sea capaz
de reconocer como Influyen sus experienclas  y
aprendizajes personales en las relaciones estableck
das con sus alumnos

En el aula se da una confusa relacion entre o nuevo
¥ 1o vielo, lo modemo y o postimodeno. ko actual v lo
tradiclonal. lo offcialy o ocullo.

42 ConealezAngtlica Bl cvpreulum Ocullo, ur estudio de casa. editonal Morata 1908
43 Nasco, Cados Eduarda Cupiculo Pedagoaln y colidad de 1 Educacion Revist Edugacion y Cultun, Bogota, 1995



Nos referimos al llamado curriculo oculto o curticulo
escondide; definido come: "La parte soclalizadora de
la acclan en la escuela, formado por clertos conleni-
dos, no especificos nl establecldos en ningun docu-
mento pero que estan introyectados en cada uno de
los integrantes de las escuclas, gue se aprenden a
travees de experiencias en el salon de clases, delimita-
du&uhmbddmgcmlywhspﬂmdemt—
i,

El cureulo ocullo hace melerencla o lodos aquellos
conoclmientos, destrezas, actitudes y valores que s
adquieren mediante la participacion en procesos de
ensehanza y aprendizaje, y en general, en lodas las
interacclones que se suceden dia a dia en las aulas y
centios de ensehaneza. Estas adquisiciones, sin embar-
go, nimca llegan a explicitarse como metas educativas
a bograr de una manera inlencional

En el sentir de Chaparmo Plata Garcia, tanto el cumiculo
explicito coma el curriculo oculto, farman una “man-
cuerna de educacion integrall * simbiosis en donde
¢l educandn recibe una serle de conocimientos para
st Intelecto, v a la vez es lomado en cuenta como
persona, como ser sockal con principlos y valores; es
declr, s esta preparando para st vida sockal plens;
para el ejercicio de su autonomia, responsable y libre.

Los maestros llevan al aula sus proplas paulas y com-
partamientos culturales; sus proplas maneras de ser,
de Imerpretar y desarrallar el process ensenanza -
aprendizaje. Bl curriculo oculto es la forma en que
eslas pautas, comporlamientos cullurales. prejuicios,
valores v actitudes se manifiestan en el aula Si blen la
mavoria de los maestos no son consclentes de su
curriculo oculto y de los mensajes que trasmiten a sus
estudiantes, es muy imporante, que identifiquen sus
componentes para adoptarlos a los principlos de
educacion.

El cusrricuto ocullo acostumbra a incidin en un reforza-
milento de los conocimientos, procedimientos, valones
y expectativas mas acordes con las necesidades e
intereses de la filosofia y politicas institucionales de
tada centro educativa.

Elementos que intervienen en ¢l andlisis del curriculo
ocullo,
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Las preocupaciones sobie la adquisicion de conoci-
mientos, sobire la forma en gue se trasmite y se legiti-
ma ese conocimiento en cada institucion educativa
no deben desculdar v dejar sin analizar cuestiones
soclales en las que se enmarcan y loman sentido los

temas mas particulanes y, por lo tanlo, los compaorta-
mientas y valoracion de cada persona.

Es muy amplio el niimero de elementos y categorias
intenvinientes enel campo soclal de curriculo ocullo
escolar. En esta investigacion se analizaran algunas
g que fueron priofzadas para ¢l estudio del
tema:

Valores institucionales, Lenguaje, Relaciones de
poder. Valoracion v desvalorizacion, Clasificaciones
el maestr

Curriculo oculto poder e ideologia.

‘Las instituciones escolares son una construcckon
soclal ¢ histarica® eso afima Jurjo Torres Santome,
catedratico de la universidad de la Corufia, en su libro
Curriculo Oculto y con lo cual estamos de acuerdo ya
g no nos podemaos separar die nuestro momento
historico; cada época ha lenido su modelo de pensa-
miento, sus creencias, y esto se veria reflejado, en sus
institluciones educativas, lue diferente la concepcidn
de universo del taller florentine renacentista, de lo
que fue la institucion escolar de la revoluckon Indus-
trial; asi mismo los lenguajes. las actitudes, la ideolo-
gia  que tansmitieron maestios a aprendices,
muchas de ellas de forma implicita, como se da hoy
con ¢l caso del curriculo oculto.

5.3 PEDAGOGIA

Otro tlema que ace parle de todo proceso educativo y
del cumiculo de ftoda instiucion es la pedagogia:
disciplina de gran importancia, en la actualidad pam
nuestia socledad y educacion colomblana,

Por lo reguiar cuando se habla de pedagogla se
plensa en la educacion de los rines o en la formacion
que se debe tener para ser maestro; en educaciin
también se habla de formar a los ninos o a la pobla-
citon mas joven, por el blen de la socledad.

4 Chapirro Platis Gartia, Pasbing, Relackon erme cumielum oculis y cmculum explicitn. Universddad ilemintinetal

Misicn 2003
45 Ihidem. 33
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ESUFA

La pedagogia gira en tomo a lo que es educacion
ceu es educar, como, par qu y paraqué? La
pedagogia es una discip ina que reflexio-
na sobre la formacion en la relacion
ieoria y praclica de la actividad del
maesiro, Consolida diferentes sabe-
res die s clencias de la psicoligia
la soclologia, ta antropologla para
los dmbitos escolares. Es mucho
mas universal, por su camcier de
cliencla aungue se orgine en un
conlexto parliculac

Actualmente se concibe como conjunlo de
gonocimientos y de leorias acenca de una activi-
dad dentio del campo de la educacion; gue se cansil-
tuve como un saber gue capacha y hace compelente a
un individuo para desempenarse en la profesion. La
pedagogia lene aulorizacion estalal para ejercerse
profesinnalmente o como icenciatura,

La pedagodgla tliene un gran acercamlento al campo
de las clenclas en la medida que se ha conceplualizg-
do de otta manera la cencla, va no desde ¢ enfoque
tradicional positivisia. dogmatico y estriclo, sino desde
¢l planteamiento de la cencla como algo mas dinami-
o menos rigumsa y sislematica. La pedagogia bene
un objelo particular de estudio que debe explicar y
que por sef de naturaleza praclica debe estruclurar
mchonalinente. La pedagodia es mullidimensional y
dindmica, obsena su objetn desde diferentes perspec:
tivers v esta en conskante evolucion

El objeto de estudio es claro en la pedagogia: i educa
chor: el midtodo por ser una clencia soclal puede vara
comstantemente. Su caracter de interdisciplinareidad
hace que se mlacione con otras especlalidades, La
investigacion pedagdgica involucra diferentes arcas
del saber trasciende ¢l ambiio artistico y empirica, va
s alla de Lna descripeitn de datos, elabor leorias y
mitodos cientificos que pueden explicarse y aplicarse
en los diferentes contextos educativos para ¢ mejor
miento constante: la pedagogia no es un arte 0 una
learia practica

Hoy en dia la pedagogia se encuentra en un penodo
de ewoluclon, de pogreso; cada dia se hace mas
importante por su prfundizacion en diferentes ambi-
0% como el cumiculo, planeacton educativa en todos
los niveles escolares, diseno de planes y de programas
de estudio.

Hace reflexion salbre su discurss, sobie sus praclicas,
permitiéndole entender ¢l qué y el como de la educa-
cion, actividades gue pedenecen al nivel de lo clentifi-
co, Desde el enfogue de las Ciencias humanas y socla-
les. la pedagogia, permite la comprension de fenome-
nos, la reflexlon y la accion, elementos indispensables
e los procesos dé formacion, La comprension de la
ealidad donde actia o docenle consiste £n un per-
manente analisis ¢ interpretacion para ast generar
nuevas teotias, nuevos aprendizajes, nuevas visiones

La larea deé la Investigacion en pedagogia esta en
definir los conceplos del saber, para demarcar dicho
saber y darle coberencia y sistematicidad. Esta activi-
dad debe formatizarse de manera cotidiana, constan-
lementi

La pedagogia puede ser vista como una simple activi-
dad mealizada por los maestios que condeen y domi
nan las leenicas de ensenanza- aprendizaje. Eslo
hace referencla a lo que colldianamente se nealiza en
el aula de clase: la experencla sin sentido de intendis-
ciplinareidad. corresponde o las actividades diarias
que pueden estarse llevando a cabo sin retroalimen-
tacion Insttucional. Es ¢l conformismo del quehacer
diario como docente sin saber a donde va y que resul-
lados abliene. Es ¢l empirsmo sin tascendencia
dlguna

La pedagogla también puede verse de Su praxis,
como una meflexién sabre la practica del docente,
reflexion que no nace del interior del docente, casi
siempte de afuera con ofras oplicas disciplinanas no
dissde la pedagogia; L maytia de las veces e par
evaluar sl ¢l docenle esta aplicando blen sus estrate-
glas y mélodas, si conoce de sus actividades, sl evalua
y ¢l coma lo hace. En este tipo de reflexion no S tras-

_ciende, no hay escritos elaborados no quedan docu-

mentos que fonmalicen este tipo de reflexion

La pedagogla como conocimiento clentifico desde su
objeto de estudio, ¢s decit la educacion, no se puede
concebir estitica v absolutista, es una disciplina
dinamica y variable, que permile explicar de manem
clentifica ¢l proceso de ensenanza-aprendizaje

Con la pedagogia como clencla, se Wasciende, se
escribe. se reflexiona sobre la praclica educaliva, se va
mias allid de la nuting v se pasa al plano de | Invest-
gacton, para asl trabajar, con una metodologla clenti-



fica, organizada ¢ Inteqrada a los planes curriculares
Tenlendo en cuenta los diferentes elementos que
intervienen en la educacian, estudiantes, maestros, el
conlexto cultural ¢ instituclonal, ¢l conocimienta es
mas amplio, permite formular hipotesis, nuevas teo-
fias y nuevos conocimientos sobre los dalos arrojados
de la realidad.

Desde la epistemologia, se amplia el campo de |a

pedagogia, se analiza el objeto de estudio como un-
lodo, se tiene en cuenta la relackon maestio-alumno,

como piensa y queé siente; para qué se ensena, £l

docente lleva a cabo una continua vigilancia sobie el

quehacer pedagogico, en procura de mejores conocl-

mientos,

Hacer investigacion en pedagogia depende de los
profesores, de lo contrano se educaria sin
saber para qué, y sin comprender el senti-
do de ésta, Invesligar en pedagogla
significa considerar varios elemen:
tos interrelaclonados: maestios,
estudiantes, leenicas de ensenan-
a, relaciones, ¢ Instituciones;
lodo esto depende de la actitud
reflexiva del docente; que salga de
su paradigma Instrumentalista y
reproductor de conocimiento

Desde este punto de vista es importante
resaltar la importancla que tenemos los
especialistas en  docencia  univessitaria, para
consolidar las experlencias vividas en nuevas tearias,
explicaciones y nuevas visiones. El proceso de analisls
v de reflexidn de estos temas nos debe llevar a hacer
clencia de la pedagogia con otros paradigmas.

Al abordar la dinamica del cumculo, s& hace indispen-
sable enunciar ¢ aporte que hacen los diferentes
modelos pedagogicos a la canstilucion de los mode-
los curriculares, ya que cada concepcion  aborda la
problematica del sulelo y del hecho educative de
manera distinta. Para  este provecto de investigacian
se hace imprescindible sustentar  eslos referentes
ledricos

Lin modelo es una herramienta conceplual imentada
por ¢l hombre para entender mejor algan evenlto: un
modelo es la representacion del conjunto que descri-
be un fendmeno. “Un Modelo Pedagoqgico es una

46 POSNER Construccian del cumidula M. HIll pag
41 Paradigma entendido desde la Perspectiva de Khun y Morin
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| mepresentacion de relaclones que predominan en el

fendmena de ensefar

Lin modelo pedagogico representacion de una perspec-
tiva pedagogica es también un  paradigma” que
puede existir con otros paradigmas  dentro de la peda-

gogia, y que orlenta la busqueda de los Invesligadores
hacia nuevos conodimientos en el campa

Toda teonia pedagogica trata de responder  de manera
sslematica y coherenle al menos eslas preguntas
simultdneamente: éque Hpo de Hombre gqueremos
formar?, dque tipo de persona se constituind como
sujelo?, écomo crece y se desarrolla un hombre?, écon
qJe experiencias?, Lquien faclita oimpulsa el pmoceso:
¢l maestro 0 el alumno?, écon que estrategias se puede
alcanzar una formacion de mas inlegral y de mejor
calidad?

Diferentes profestonales podrian
responder una sola  de  estas
prequritas Lo especlalidad  del
pedagogo es abordarlas, todas a
lavez, ransdiciplinanamente

Posner propone cinco criterios de
elegibilidad, que penniten distin-
gquir  una teofa propiamente
pedagogica de otra que no lo sea:

11 Definir el concepto de hombre (sujetn)
que se pretende constitulr o formar, o la meta
esenclal de formacion humana.

2] Caracterizar el proceso de formacion del hombre, de
humanizacion de los jovenes, en ¢l desamolio de ague-
llas dimensiones constitutivas de 1 formacidn, en su
dindmica y consecuencia

3] Desciibir el tipo de experiencias educativas que se

piiviteglan para afianzar e impulsar el proceso e proce- .

g0 de desarrollo, incluyendo los contenidos cummicula: p
1es.

4] Describir las regulaciones que permiten ‘enmancar y
cualificar las interacciones entre ¢l educando yel edu-
cador en la perspectiva del logro de las metas de forma-
chin

5] Describir y prescribir mélodos v estrateégias disena-
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bles y utitzables en la practica educatihva como mode- | Dadas las anleriores definiclones. podemas infertr

los de accion eflcaces,
5.4. DIDACTICA

La palabra Didactica viene del griego didaktike, que
significa el arte de ensenar Esta palabra fue empleada
con el sentido de ensenar, en ¢l ana de 1629 por Rathe,
0 su libmo denominada Principates Alorismos Diddcti-
cos: sin embarga, el Wrmino Diddctica fue consagrado
como tal por fuan Amos Comenio en su obra Didaclica
Maqgna, ta cual fue publicada en ol ano de 1657

En una primeta etapa la didactica adquind la connota-
cion de ser el ante de ensenar ya que se consideraba
que estisha ligada necesada e imprescindiblements a
la habilidad de ensefar. a la intuicion del educador
Mas tarde 1a Didaclica paso a ser considerada como la
clencia y el arte de ensenar moliva por el cual surgle-
on imestigaciones que haclan efetenca @ como
enseharmejor,

En cuanlo  a las definiclones de lo que significa la
palabra didactica encontramos las sigulentes:

) La diddctica es la discipling de caracter praclico y
hormastive quie tene por objelo especifico la Wenica de
1a ensefanza, e<o es, la ldenlea de dingir v orlentar
eficazmente alos estudiantes en su aprendizaje

b) Definida en mlacion con su conlenido, la didactica

s el conjunto sistematico de principlos, nomas, recur-

sos y: procedimientos especificos que lodo profesor

tebe conocer y sabed aplicar par oflentar con sequi

dad a sus estudiantes en el aprendizaje dé s materias

de los programas, teniendo como punto de vists sus
educativos

abjetivos
) Pam la lineestigadon Olga Lucia Zuluaga, Ta didacti-

que la didaclica puede entenderse desde dos senti-
fdos, uno amplio y uno pedagogico. En el sentido
amplio podemuos afirmar que la didactica se ocupa
s0lo de los procedimientos que llevan al estudiante a
cambiar un comportamienta o a aprender algo, Aqul
1a didactica no se preocupa de connotaciones de tipo
social o moral y miucho menos ke Interesa la creacidn
e valorees,

Desde el sentido pedagogico la didaclica esta intima-
mente comprometida con el desamollo social y moral
del aprendizaje del estudiante tendiente a Tormar
tudadanos conscientes y responsables, formando
parte integral del proceso educativoy no relegandose
A kna simple acumulacian de procedinientos

En este onden de ideas, tendriamos que decit que ka
didactica no es una parte aislada del proceso de
educacion sino que. tene una serfe de implicaclones
que le permiten didgir el aprendizaje del estudiante.
pata gue se desarmolle de al manera, que le posibilite
afrantar de forma eficiente y responsable b condicion
de ser humano con todas y cada una de las conses
cuencias gue esto significa.

| Paralraseando a Antonlo Gramscl diramos que

a es el conjunto de conocimienlos refetentis a ense-

nary aprender que conforma un saber ™ En la didacli-
ri se locallzan conceplos tedricos y conceptos operatl-
vos que impiden una asimilacion de la didactica a
mens fimules

‘Educar no e simplemente convertit a un peon en
obrera calificade, sino desarllar en todo clidadana
1a capacidad de dinigin gobemar, colocandolo asl sea
e manera abstracta en la posibilidad de efercer esa
capacidad de gobernante O si no es posible, por
condiciones  historico-sociales, formarin para que
controle 2 quienes lo dingen”

La diddctica se interesa de manera especial v profun-
da en cOmo se va a ensehar mas gue en jo que se va a
ensenat: sin embargo, como parte del proceso educa-
lvo no €5 ajena a fa farmacion integral del estudiante,
ya que a traves de melodos v procedimientos adecua
dos desarrollados en of aula de dase se optimiza la
ensefanza y el aprendizaje. sumandose al cumpli-
mientn de los objetivos de la educacion, siviendo
come medio de ly mismi

AN ZIRUAA, (g Lisc Prdagogla Revista Educacion y Cidtura No W Paspna 11, Bogota 1564
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El papel de los Docentes

Sin temor a equivocamos el papel del docente es |
fundamental en el proceso educativo y a @l
corresponde, como ditlamos en derecho la carga de la
prueba, es deci la obligacidn de demostrar la
efectividad del  proceso de educacion, aplicando
todas las téenicas v procedimientos posibles para
lograr la efectividad de este Esto lo lograra a través de
I dididetica aplicada o todo el quehacer del docente.

Como parte de esta actividad nos parece importante
lomar alqunas consideraciones de Luls Alves Mallos,
en cuanta al papel de los docentes, lomadas de su
Compendio de Didactica General.

Los profesores pueden tener en cuenta estos aspeclos:

En la escuela, colegio, institulo o universidad, lo
principal es dar larea a los alumnoes. La educacion
salo es posible cuando aclda el proplo educando. La
tarea del profesor o maestro no es mds que la de
estimulo y orentacion de la actividad de 108 escolares

Los alumnos san seres raclonales y razonables, Hay
que pedites gue razonen y hay que lener en cuenta
5US fazones,

® -
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Cada alumno es un genio. Todos v cada uno de los
Fombres lenemos una particular habilidad, nacida de
Lna especial aptitud o de un interes acusado por un
determinado quehacer que nos entreliene. En ese
punto (aptitud o Interes) radica la genlalidad de cada
Fombre. S1no se ha manifestado la genlalidad de un
uchacho es porue los adultos gue con & eanviven
{especialmente sus padres v profesores) no han
sabilde descubritla

Fara cualquier grupo de estudiantes se fijaran unos
ahjetlves comunes. Estos abjelivos, que habran de ser
minimas, deben ser exigidos sin paliativos a lodos v
cadn uno de los compenentes del grupo. Ellos
asequran las bases mas firmes de la formacion de los
pstudiantes y al mismo lempo establecen las bases
para hacer posible tna comunicacion efecliva entie
todos y cada uno de los estudlantes,

Cada alumno debe fijase ademas unos abletivos
particulares para ¢l Estos objetivos habran e
seflalarse de acuerdo con la capacidad v disposicion
de cada estudiante, Tambidn el alcance de estos
ohjetivos debe ser estrictamente exigido va que ellos
asequran el desarollo de la personalidad propia de
cada estudlante quién a traves de ellos desarmllara
sus  proplas  posibilidades v neutrallzard  sus
limitaciones.

Todos y cada uno de los alumnos reallzaran dos tipos
de tareas: Tareas independientes y tawas en
colaboracian. Las actividades independientes sinen
para alcanzar los objetivos pariculares de cada
estudiante y también para poner su esfuerzo en el
logro personal de los abjetivos comunes. Trabajaran
solidariamente  Bn provectos de  colaboracion v
prestando toda la ayuda que puedan al companen
gue le necesite.

B profesor ayudard a los alumnos v s ayudard de
ellos en la realizacion de las tareas y en la solucion de
los problemas gue plantee |a vida escolar Cuande o
profesor no sepa resolver una situacion dificll debe
pedir opinion v ayuda, en primer lugar a los pmpios
alurnnos y, &1 a pesar de ello siqulera el prablema sin
resolverse, deben acudira otras personas tales como
direclivos  del centro,  profesores, pades,  Los
mofesores clerlamente lenen mucho que ensenar a
los alymnos, pero también tienen mucho que
aprender de ellos,
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"

Hay muchas posibifidades de que si a uno lo tatan
como tonlo se volverd tonta y si lo tratan coma mala
persuna se valverd mala persona. Esto quiere declt
que vale ki pena cormer ¢ riesgo de equivocarse
alguna vez pot tratar & los chicos como sl fueran
inteligentes y buenos. Tralandoles como lal se les
estimila a Hegar a serlo realmente.

El profesor es el profesor. Esta peragrullada quiere
decir gue ¢l hecho de Yue lo mas importante que
haya ¢h una escuela es el rabajo de los chicos ¢
hecho de que de ellos puede aprender mucho el
profesor v el hecho de que los problemas escolans
si resolweran principalmente con 1o ayuda de los
estudiantes, nada quita la condicion sinquiar del
profesor en una escuela, F tiene L autoridad. & tiene
la miyor responsabilidad en la marcha total de la
clase, del grupo o del colegio, aundgue en fa marcha
individual de cada estudiante es éste el principal
responsahie.

Vale I pena Intentar y llegar a ser amigo de fos estu-
diantes; peto no un amigo cualguiers, sino el amigo
que tene mds experlencla y autoridad, y, por lo mis
i, ] quie mas puede audar

DISENO METODOLOGICO

Enfoque metodologico

La Irvestigacion Cualitativa como modelo de identin-
cacion melodolgica del proyecto de fvestigacion
intenencion ha pemmiido desarmollar una explora:
clon Nexible, sin estructuracion ngida pem con clanos
referentes teoricos y con base en un método cualitall-
vo especifico € mélodo einografico

La Investigiacion cualitalivi conslste en descripclones
detailadas de situaciones, evenlos, personas, inbefac-
clones y comportamientos en donde s¢ incorporan
las experiencias, actiwdades, creenclas, pensamien-
tos y reflexiones de los panicipantes

La frvestigacion no se plantea de manera previa a la
secoleccion de los datos, sino que va elaborando
que se van refinando hasta gue s

intermogantes
configuran hipatesis de trahajo.

Fl paraligma suge de las diveigenclas con los
supuestos ledricos de la investiqacion cualitativa,

enfrentindose a los postulados filosoficos del positi-
vismoy del idealismo clentifico.

En las clenclas sociales y educalivas, la Investigacion
wradicional o cldsica fue desarollada por los dirculos
d tendencia raclonalista y emplrica: éstos explicaban
Jos hechios o fenomenos soclales, independientemien-
te e la subjetividad del investigador o Investigido: 1a
fenomenalogla, hermenedlica y etnografla; sustentan
la Investigacion cualtitativa y permiten entender los
fenamenas soclales desde la perspectiva del actor,
Los referentes epistemologicos (teoria del conock
mientol y ontaldgicos (teorla de la naturleza de s
realidad) de ambos paradigmas implican diferencias
en la concepcion del sujeto investigador, del objeto
Investigado y del método.

L. Investigacion que se basa en ¢l método cualitiativo,
rechaza el modelo positivista, ¢l cual considera que |
sujito conocedor obsetva pasivamente. sin implicar
st subjetividad, intereses, pensamicnios y emociones:
atepta el modelo dialectico que considera al conadi-

" miento como el resultado de la interaccion entre la
tealidad y el sujeto,

El cuantitativi busca mediry predecin con exactitud el
comportamiento reqular de grupos soclales, por of
contrario, el método cualitativo tiene como proposito
interpretar iy realidad con si alto nivel de complejidad
estruclural y sisiémica. por ello en lugar de hacer
énfarsis en las varlables. en la hipotests y en 1y estadis
tica, se concentra en la integralidad y en o cultura,

El proyecio de investigacion  intenvenclon s w enri-
quecido por ¢ método cuallativo a Iraves de las

siguientes herramientas:

| Centra la dtencian de ta investigacion en ¢l proceso
| sin restar impodancia al producto final

£l objetivo de la investigacion cualitativa no es univer-
salizar verdades. sina recanocer las multiples realida-
des que s generan producto de las inferacclones
soclales.

Recanoce 1a in presente ¢n b invesi-
gacion, Habiita a los participantes a encarar los
cambins soctales que sean necesarlns, fo los consi-
dera como relerentes de informacion, sino por el
contrara kos provee de mMayores rECUISOS para inter-
pretar su realidad



Entre los procesos cualitativos presentes en esta Inves
tigacion, se destaca la etnografla coma teenica apro-
piada en el sector educativo, porque sus herramientas
otorgan la capacidad de observar ¢ introducirse en el
campo de esludio. padicipar de la vida colidiana,
analizar y comprender los fendmenos que suceden al
interior de la vida escolat que e< también una cullura

Como nuestra concepcion metodologica se Inscribe,
en la invisstigackon cualitathva, desde ¢l método etno-
qrafico, el cusl busca revelar fendmenos soclales y
culturales a traves die mulliples estrategias como las
entrevistas, la obsenacion participante y la encuesta
etnografica

Método Etnografico.

Esla descripeldn y andlisis de un campo social especi-
fico y una escena cullural determinada (nstitucion),
se estructura sobre L base de la observacion de las
actividades soclales, la entrevista y diversas modalida:
des de participacion; parte del investigador en el tra-
bajo de campo, que consiste en el desplazamiento al
sitlo de estudio, el examen y registro de los fendimencs
soclales y culturales medionte 1a utilizacion de un
marco tedrico que da significacitn y relevancla a los
dalos soclales.

La etnografia Implementa un lipo de andlisis particu-
lar, relacionado con los prejuicios, Ideologia v percep-
clones del investigador, quien no solo obsena, califica
y analiza los hechos sino que interpreta segun su
condicion social época, ideologia, Intereses y forma-
clon académica, es fundamentalmente en este senti-
do en el que la etnogralia orenta este proyecto, ya gue
desde las concepciones teoricas ¢ idvologicas refleja-
das en este documento, asumimos una posicion,
frente a la funclan asignada a la escuela y al cummiculo
Comtnmente a etnografia se difine como una “diens
cla descriptiva en la que se incluye tanto ¢l significado
como ¢l comportamiento. El proposito no es solo
registrar evenios y conductas sino comprender ¢ inter-
pretar las interacclones y razones de los actores” "

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA
INFORMACION.

. #
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Las téenicas etnograficas de recoleccion de informa-
cion usadas fueron:

Observacion
Entrevista
Lectura de Documentos

Acorde 3 estos supuesios planteamos  inlenvenin
desde una propuesta de modelo metodologico, que

| consiste en una exploracion cualitativa, con entrevista
semiestructirada a la poblacion de alumnos. Reallzo-
clon una prucha pilolo. para luego apiicarla a una
muesira significativa de [a poblacion, a partic de las
siguientes categorias:

Valores y principlos Instituclonalis

Lenguaje

‘Relaciones de poder.

Naloracion y desvalorizacion de la formacion por
los alumnos.

Clasificaciones del maestro

Condiclones del contexto

Desde |a concepcion melodoldgica y tedrica del pro-
yvecln entendemas por cada una de las categarias de
analisis la siguiente:

Valores y principios Institucionales

Entendemos por principios institucionales, 1as reall-
dades que orientan el diario quehacet tanto de
| Directivos, Docenles, personal de apoyo y Estudiantes.
Son los parametros ideales. disefados como el éje de
la accion indhvidual, que hard cumplic el fin v propdsl
tc de la Escuela de Suboficiales. S¢ pueden resaltae el
mespeto, la solidandad, honestidad v servicio, y |2
disciplina

Lenguaje

Desde el proyecto de Investigacion  compartimos la
nocion que nos constituimos como sujetos a tiaws

| del lenguaje. es decit nos damos existencia a noso-

| Uos mismos v a los demas a lraws de este En la
Escuela, posibilita los espacios para  ser sujetos,
identificarse a través de codigos, mensajes, expresio-
nes y demds elementos que configuran la propla
(dentidod militar,

49 Martinez, Miguel. La lrvestigacion Cualitativa Fthogratica en Educacion Ed. Fe de Erratas 1997
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Relaciones de poder

ambientales (persona, situackon econdmica, politica,
social) que influyen de manera positiva o negativa los

Diesde la concepcitn tedrica del proyecio se concep-
tualiza esta categotia de andlisis, desde los referentes

de Michel Foucaull en-miciofisica del poder, para ¢

cudl @l poder es algo que circula, o mas
hien algo que no funciona sino en cade-
na

Para efectos de entepdimiento, en la
Esciela, objeto de estudio, las relaciones
de poder. se encuentran refiejadas en
conceplos tan clams v definidos en ¢l
ambito militar, como, por ejemplo : la
jeramuia, la antigliedad. ¢l escalalon de
lé carera (posicion en el listado, entre
milembiras de una misma promochon); ¢f
respieto, Interpretado, especlalmente en
los teckén Incorporados, coma temor
Desdie ks optica superion - subalterno, se
vive | mlacion como el que manda,
ordena, dirlge y guien obedece.

Valoracion y desvalorizacion de la
formacion por los alumnos.

Diesde el referente tedrico del provecto se
onbiende walorzackon de la fomacion de
15 alumnos ¥ profesores como el juicio
de vakt personal de cada uno de los
acdores del hecho educathvo, frente al
misino prceso de farmacion, si es “bue-
na” o ‘malo °, pertinente o no pertinente,
suficiente o insuficiente

Valoracion del maestro

Desde ¢l proyecto de imastigacion, se
conceplualiza I categona clasificacio-

nes del maestio como la percepcidn y valoracian que
ls alumnos, padies de Familla y los mismos docentes

han de sl mismos vde sus companeros.

Condiclones del conlexto

Descle el proyecto de inestigacion se entignde como
situaciones del contexto a odas aquellas varables

procesas de aprendizaje.
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En desarolio del proyecto y del cronograma de

trabaje, el grupo, para ¢l tabajo de campo y Su
metodologia, planted L interencion de la siguiente
manera.

Oiseno una entrevista  semiestructurada,  piloto,

consistente en una serle de preguntas, a partle de las




categarias de analists ya presenladas. Estas fueron
argumentadas al interlor del grupo, chequeadas en su
conlextoy coherencia,

El Instrumento fue validado, en su forma v contenido |
por un grupo de colegas docentes de la misma
Escueta; todos estuvieron de acuerdo en su confenido
y diseno

|
Una vez fue conformada la serie de preguntas, se
somelieron a una prueba plloto con cinco alumnaos
del primer semestre, selecclonados aleatoriamente,

Luego se somelid a debale al interior de los
integrantes del grupo de Investigacitn v se llegd a la
conclusion que eran apropiadas para el fin propuesto

Finalmente se realizd la entrevista of dia 12 de marzo,
en dos grupos de alumnos, aleatoriamente
seleccionados, para un tolal de 25 de ellos, ademas
Integrantes de las cualro secciones o aulas en que
estin divididos

CONCLUSIONES

La investigacion presente se consiiluye en Insumo
primario para futuros proyectos de investigacion en la
escuela de Suboficiales de la Fuerza Aéma
Colombiana "Capitan Andrés M. DiaZ', que tiendan a
mejorar la calidad de la formacion integral militar que

alli se forma, '

Dela misma manera, es un aporte a los contenidos e |
investigaciones de curiculo oculio. Es necesario tener
en cuenta, en la formacion y educacion, el impacto
positivo o negativo en ¢l medio educativa,

En lo persanal, creemos haber crecido culturalmente,
al reconocer gue en nuestra medio  diario de
convivenclis y trabajo, se dan fendmenos, ue de una
U olra manera afectan el proceso educativo y de
formacion de los suboficlales de la Fuerza Aérea.

Habra innovacion pedagogica, si los elementos |
reconocldos en el cumiculo oculto de la Escuela,
mediante la calegorizacion efectuada, se articulan y
entrelazan con en curnculo oficlal del misme centro
de estudios

No lodas las conductas, actitudes y formas de
lenquale influyen negativamente en el aula de clase,

Infhurncio dei curmculn oclto o ki inmecn de Suboliciakes de e Fuerra Aera Colombiang

niafectan ¢l proceso de formacion de los alumnos de
prmer semestre de la Escuela de suboficlales, Por el
contratio, pareceria que forlalecen algunos aspecios,
como ¢l semtido de pertenencla institucional, el trabajo
del grupo: la union entre alumnos v ¢l deseo de
superacion.

Habra conductas reprochables, como los malos Iralos
de palabra; actos de menosprecio y exclusion, por
parte de los Distinquidos y olms superiores. Pero el
ltabajo presente no pretende senalar responsables,
stlo indicar tendencias y caminos a lomar por parte de
las Directivas y Mando Superlor én el Instituto, que les
permitas hacer las cormecciones que el caso amerite.

Le encontrado de cumiculo oculto, en las categorias de
Velores y Principios Instilucionales, Valoracian
desvalorizacion  de fa formacion y de Valoracion del
Docenle. Indica una estrecha relacion positiva con el
curriculo oficial de la Escuela. Hay reconocimiento por
lalabor docente, lo que refleja en cumplimiento de los
profesores de la normatividad Interna y los preceplos
educativos,

Encontrd €l grupo. concondancla entre los objetivos
inslilucionales de formacion para los slumnos de
prmer semestre v lo referido por la poblacion
edudiada No se encontrd evidencia de desvio de
furciones, nl extralimitacion por parte de los
comandantes

Er la parte de accion directa de los Distinguidos, se
evidencio malestar por la forma y mélodos de ejecutar
las ordenes superares lo que supone falla en la
formacion avanzada de aquellos. Se nota falla de
preparacion, o por lo menos algan thpo de instruccion
de tipo pedagogico, para el entrenamiento del ejerdicio
del mandn.

Es de comin ocurrencia, la imposicion del trabajo,
practico, escrito; rutinario o extraordinario, como forma
de castigo, lo que confunde al receplor sobre la
dignidad, objetivo y funcion social del trabajo como tal

RECOMENDACIONES

Desde las conclusiones de ¢sta investigacion, se
propone. para la Escuela de Suboficiales “Capitan
Aridrés M. DiaZ', of estudio de nuevas perspectivis
teoricas en tomo a diferentes enfoques écnicos del
aprendizaje, que hagan énfasis en el trabajo en
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ESUFA

equipa; ¢l aprendizaje cooperalivo; que polencialicen
el sentido del espiritu de cuerpo y forlalezcan los
valores instilucionales.

Organizar cursillos de pedagogla basica para los
alumnos de niveles superiores, que empiezan sus
practicas de mando con los alumnos de primer

semesire, con el proposito de orientary crearen aguel, |

sentido de responsabilidad por lo que implica ¢l
hecho de dirigir y ordenar

Es del caso recomendar, que en el evento de ser de
importancia imponer castigos menores, para faitas
similares, no se tome el trabajo diario y rulinario como
castign o pena; pero si se hace, sean trahajos de
investigacion que aporten y enriquezcan el bagaje
intelectual del sancionado.

Potenciar 1o hallado en el curricule oculto, que
forlalece el espiritu de cuerpo, mediante la creacion y
conformacian de semilieros de Investigacion: desde
los alumnos de primer semesire; grupos de estudio,
desde la perspectiva del aprendizaje cooperativo;
mativar ¢l trabajo autdnomo. Todo esta con el fin de
complementar la lormacidn del militar como persona
y como funcionario publico.

Crear espacios de encuentio con entidades similares,
{anto de camcter publico como privadas, a fraves de
encuentos cultlumles deportivos y sociales

Propender por una mejora en (a informacion gue se
ofrece sohre la Escuela y la vida militar, desde la
Incorporacion v los medios de comunicacian
existentes.




